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Educatia familiala — dincolo de transmiterea intergenerationala si de reproductia
sociala

Nicoard Daniel

Intrebarea pe care si-o pun astizi cu insistentd multi dintre cercetitorii fenomenului
educational este daca familiile contemporane mai reprezinta modele pentru tandra generatie,
dacd mai au ele o functie de transmitere sau de reproductie a modelelor culturale sau a
pozitiilor sociale.

Sociologia functionalistd afirma ca, odata cu cresterea rolului scolii, s-a diminuat
rolul educativ al familiei. Studiile efectuate demonstreaza insd contrariul: dezvoltarea
sistemului scolar a dus doar la o redefinire a rolului familiei si nu la asa-numita "demisie
parentald". Parintii doresc si astdzi sd transmitd valori, norme, atitudini, modele
comportamentale, influentele modelelor familiale fiind Tnsa diferentiate de la o familie la alta.
Modelele scolare sunt doar niste repere la care se raporteaza familia in definirea unei
atitudini, uneori asumandu-le, alteori criticandu-le, dar rezervandu-si dreptul la decizia finala.

Studiind ipoteza existentei unei prapastii culturale intre generatii si analizand
deosebirile esentiale existente intre mecanismele invatarii specifice unor culturi si complexe
diferite, care coexista in societatea contemporand, Margaret Mead a distins trei tipuri
culturale: tipul postfigurativ (cultura este transmisa de catre parinti copiilor), tipul cofigurativ
(invatarea culturald se efectueaza in grupurile de egali - parintii de la alti parinti, copiii de la
alti copii) si tipul prefigurativ (parintii Invata de la copiii lor).

Cultura postfigurativa este orientatd spre trecut si implicd impartasirea ei de cétre
membrii a trei generatii, deci intr-o familie extinsa, in care trecutul bunicilor este prezentul
parintilor si va fi viitorul copiilor. Modelul de comportament este transmis de la generatiile
varstnice la cele tinere, schimbarea fiind lenta si imperceptibild. Comportamentele modelate
de culturd sunt dobandite in numar mare, dar numai o parte sunt constientizate, pentru ca
elementele inovatoare sunt rapid asimilate in elemente traditionale.

Principalele caracteristici ale acestei culturi sunt stabilitatea si continuitatea - calitatea
de membru, conferitd prin nastere sau prin optiune personald, implica totala aderare la
continuturile culturale. Contactul cu alte culturi (de exemplu diaspora, migratia) duce la
intdrirea sentimentului identitatii si apartenentei particulare. Chiar si conflictele dintre generatii,
desi exista, sunt rapid depasite, pentru ca diferentele dintre modelele traditionale si cele
comportamentale ale tinerilor sunt superficiale.

Desi este caracteristicd pentru o culturd primitiva izolatd, anumite trasaturi ale
culturii postfigurative se regasesc si in culturile moderne complexe.

Cultura cofigurativd este orientata catre prezent, iar modelul predominant in
procesul de socializare este comportamentul egalilor, atat pentru adulti cét si pentru copii.

Specific acestei culturi este diferenta de esentd dintre experienta tinerilor fatd de
generatiile varstnice. Acest fapt este datorat unei schimbari de situatie (de exemplu
emigrarea), care 1i obliga pe tineri sd gaseascd noi solutii, noi stiluri culturale, impartasite cu
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egalii. Educatia se realizeaza intr-o familie restransa, bunicii fiind uneori absenti chiar fizic,
dar de cele mai multe ori lipsa lor este simbolicd; influenta lor fiind redusa, ei nu mai sunt
priviti ca niste modele.

Desi diferentele dintre generatii sunt privite ca normale, adultii pastreaza o pozitie
dominantd - ei fixeaza cadrul si limitele intre care poate avea loc cofiguratia, sau pot
sanctiona comportamentele inovatoare.

Ruptura este initiatd chiar de catre adulti, instructia data copilului fiind in parte o
pregdtire pentru intrarea lui In alte grupuri. Cu cat schimbarea indusd de reinnoirea
generatiilor din familie este mai profunda, cu atat creste fragilitatea sistemului si, odata cu ea,
insecuritatea individului. In aceastd situatie instabild, individul elaboreaza strategii de
autoprotectie de tipul legitimarii privatiunilor si dificultatilor prezente, in speranta unui viitor
mai bun. Ideea progresului este singura care justifica aceasta situatie si o face suportabila.

Cu timpul, comportamentul tinerilor se normalizeaza si conflictul dintre generatii,
dintre modelul parental si cel juvenil, devin parti integrante ale culturii.

Cultura prefigurativa este o culturd centratd pe copii, pe un viitor al acestora care
ramane total necunoscut pdrintilor. Putem vorbi aici despre o "migratie in timp", in care
fiecare individ este un imigrant intr-o lume noui, necunoscuti. in acest caz, putem regisi cu
adevarat o prapastie Intre generatii, o prapastie culturald care nu are termen de comparatie n
istorie.

In acest tip de culturd, adultul trebuie si se debaraseze de vechea educatie
postfigurativa in care invatarea era in dependenta, pentru a asigura continuitatea transmiterii
si asimilarea elementelor noi. El va Invata cdile prin care sa mentina viitorul deschis, va crea
noi modele, in care copiii vor invata nu ce este convenabil sd invete, ci cum si invete.
Discursul lui Margaret Mead privitor la acest ultim tip de cultura nu este sustinut empiric , ci
pe terenul speculatiilor; in general, nu a fost demonstratd ipoteza unei prapastii intre
generatii, Tn schimb si alfi cercetdtori au sustinut ideea coexistentei in societatile
contemporane a unor raporturi intre generatiile guvernate de variate principii.

De exemplu, Gregory Bateson a identificat trei tipuri de raporturi intergenerationale:
raporturi bazate pe simetrie, unde copiii impart acelasi univers cu parintii lor si au dreptul sa-
si exprime liber vointa; raporturi bazate pe complementaritate, unde exista mari diferente
intre copilul ignorant si adultul puternic §i experimentat §i raporturi bazate pe reciprocitate,
pe schimb. Bateson afirma ca in societatile contemporane predomind un tip de raporturi in
care se imbina reciprocitatea cu complementaritatea, iar la nord-americani predomina relatiile
de schimb.

Asadar, familiile contemporane continud sa transmitd atitudini, norme, valori,
contribuind la reproductia sociald. Aceastd transmitere nu este absoluta, ci diferentiatd in
functie de numerosi factori: categoria socio-economica, nivelul studiilor, sexul, rangul nasterii,
varsta, tipul de coeziune familiald etc.

Uneori, opiniile si statutele copiilor sunt aseménatoare cu cele ale parintilor, alteori
sunt foarte diferite. Proximitatea sau diferenta aceasta nu depinde de marimea capitalului
existent in cadrul familiei, fie el economic, social sau cultural. Uneori existad capitaluri
valoroase §i nu s-a putut gisi o modalitate de a fi transmise intergenerational, iar alteori
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capitaluri putine au fost valorificate la maximum, privind din punctul de vedere al reusitei
copilului.

In general, "fiinta sociala" este creatd prin transmiterea intergenerationald a unor
modele de comportament, fie ele structuri de" suprafata" (valori, norme), fie structuri "de
profunzime" (habitusuri, procedee interpretative). Aceasta transmitere este asiguratd de catre
parinti inspre copiii lor, in mod constient sau nu.

Exista nsa si cazuri in care familia nu indeplineste aceasta functie de transmitere si
familiei de a transmite un model de conduitd care sa permitd integrarea in socictatea
contemporana.

Parintii se pot simti incompetenti in a oferi modele de identificare pozitive si pot
percepe ca inutile sau ca piedici continuturile pe care le-ar putea transmite. Tn aceste cazuri
responsabilitatea este transferatd in intregime catre scoala sau catre copil, acordandu-le
intreaga libertate de miscare. Implicarea minima a familiei este consideratd un capital
"negativ" si percepe drept uriage costurile reprezentate chiar si de recunoasterea devalorizarii
capitalurilor posedate, sau chiar de catre faptul ca renunta sa le mai transmita.

In alte cazuri, familia transmite pe langd capitalurile posedate si capitaluri
apropriate, rezultate in urma negocierii. Esential este atunci contactul cu scoala, viata
copilului fiind organizatd dupa modelul scolar, chiar daca adultul isi organizeaza viata dupa
un alt model.

Educatia familiala mai poate avea si alte finalitati, in afara construirii personalitatii
sociale. Una dintre ele este "fericirea copilului” care, in cazul ideal, implica si reusita sociala.
Uneori, dezvoltarea eului social si cea a eului personal sunt impletite. Alteori, dezvoltarea
copilului este asiguratd prin transmiterea de capitaluri selective, care sunt adaptate

Cercetdrile empirice au evidentiat ca transmiterea contemporana nu se subordoneaza
nici unui monopol, nici celui al familiei, nici celui al scolii sau al statului. Ea este realizata in
anumite forme particulare, impuse de interactiunile cu numerosi si variati agenti educativi, fie
ei individuali sau colectivi.

Strategiile educative familiale nu sunt in general coerente, membrii familiei putand
apela la stiluri diferite, care vor transmite mesaje si continuturi diferite. De asemenea, ei pot
fi niste mediatori in ceea ce priveste mesajele, interpretand diferit realitatea de pe o parte, sau
aducand copilul in contact cu grupuri sociale diferite, de pe altd parte. Trebuie luat in
consideratie si faptul ca parintii nu sunt singurii mediatori intre copil si societate.

Analizand fenomenul educational, mai trebuie luat in calcul un alt aspect deosebit de
important si anume faptul cd un copil nu este un "obiect" pasiv supus transformarilor, ci este
un actor al propriei educatii; rolul celui educat este unul activ. Potentialul genetic nefiind
identic la toti indivizii, inca din momentul perceperii lumii exterioare, orice stimulare
exterioard este reflectata diferit: organismul fiecaruia selecteaza si prelucreazd informatia
primita intr-un stil propriu. Fiecare copil recepteaza "mesajul" social transmis de catre paringi
in mod diferit, mai mult mai putin, in functic de felul in care structurile lor genetice
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(temperament, aptitudini) sau dobandite, manifesta rezistentd in asimilarea conginuturilor
propuse.

Au fost identificate trei tipuri de temperamente infantile (Stella Chess si Alexander
Thomas): copilul "bun", vioi, receptiv, interesat de nou; copilul "dificil", care reactioneaza
negativ la nou, respinge persoanele straine si reactioneaza violent la conduite noi propuse si
copilul "lenes" - copilul incapatanat, de o rezistentd calma dar durabila, lent in reactii si greu
de mobilizat. Transmiterea se face cu succes in cazul unui copil "bun", dar foarte probabil va
risca un esec 1n cazul unui copil "dificil" sau chiar "lenes".

Rezistenta la asimilarea modelelor propuse mai poate aparea si in conditiile
existentei unor modele alternative; ea creste odatd cu varsta si este constientizata odata cu
auto-identificarea.

Oricum ar fi luatd, transmiterea este o apropiere. Distanta dintre copii §i parinti
creste odata cu inaintea in varsta; acest aspect poate fi explicat prin cumularea efectelor
rezistentei fatd de modelul familiar sau fatd de modelele optiunilor succesive pentru alte
modele.

Dupa cum vedem, procesele educative familiale nu sunt niste interventii
unidirectionate, ci interactiuni fie intre parinti si copii, fie interactiuni in retea intre copil si
diversi agenti educativi. Chiar din primele saptamani de viatd, copiii pot modela
comportamentele paringilor.

Existd o stransa dependenta intre temperamentul si raspunsurile copilului la
stimuldrile externe si reactiile parentale. Copiii "buni", receptivi si interesati, genereaza in
parinti satisfactie, incredere, optimism si 1i ajuta sa adopte cele mai potrivite conduite pentru
dezvoltare. Copiii "lenesi", dar mai ales cei dificili, genereaza iritare, oboseala, insatisfactie,
pierderea echilibrului emotional si chiar conduite agresive; datoritd acestui fapt, adultul
demobilizeaza, gasindu-si tot mai greu conduitele potrivite pentru dezvoltarea psiho-sociala.
Asadar, nu exista retete de comportament parental care sa conductd automat la gasirea unor
solutii, fiecare copil fiind diferit.

Copilul poate interveni si in raporturile dintre diferitii agenti educativi si le poate
modela atitudinile. El introduce in comunicare propriile lui interpretari, modificand "mesajul"
si, implicit, reactiile acestor agenti. Au fost evidentiate anumite strategii educative infantile, o
anumita coerenta in comportamentul copilului in raport cu educatorii lui: el isi asuma riscuri,
elaboreaza proiecte, discuta, negociaza si decide. Uneori, aceste strategii nu sunt recunoscute
de catre adulti; putem mentiona aici "rolul secretului" in procesul socializarii (André Petitat).
Categoriile identificarii raman uneori ascunse parintilor atunci cand sunt constientizate de
copil; de multe ori, ele sunt mascate de alte strategii elaborate de catre copil.

Aceste strategii infantile se suprapun cu cele parentale, iar comportamentul copilului
este interpretat ca rezultatul obedientei fatd de adult. In realitate, puterea este distribuita intre
parinti si copii ca rezultat al unor schimburi simbolice. Copiii dispun de importante resurse
pentru a manipula vointa si comportamentul parintilor: resurse emotionale, intelectuale sau
fizice; uneori pot folosi chiar si obedienta drept resursd de manipulare.
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In cazul in care educatia este construiti ca o interactiune, atunci chiar strategia
educativa poate fi un rezultat al negocierii. Atunci clasica transmitere de la périnte la copil
este de fapt o transmitere in ambele sensuri, 0 constructie intergenerationala.

Cercetarile empirice ne-au aratat ca paradigmele transmiterii si reproductiei culturale
si structurale sunt utile, dar insuficiente. Dincolo de acestea, educatia implica si interactiuni
in retea intre actori numerosi, care initiaza strategii educationale diferite. Pe parcursul acestei
interactiuni - negocieri, continuturile culturale se remodeleaza, rezultand elemente culturale
noi. Asadar, procesele educative familiale nu produc doar "fiinte culturale" ci si noi
comportamente culturale, fie prin apropierea comportamentelor culturale propuse de diverse
institutii, fie prin nuantarea comportamentele proprii. Familia poate fi privita atat ca agent al
reproductiei culturale, cat si ca unul al schimbarii culturale.

Noile comportamente se vor stabiliza prin repetare, se vor normaliza si se vor
obiectiva. Raporturile familiale se vor restructura, iar educatia va fi consideratd un mecanism
al schimbarii micro-structurale.

La intrebarea dacd aceste schimbari se pot proiecta de la nivelul familial la cel
macrosocial, raspunsurile sunt doar in stadiu de teorie, nefiind validate in planul cercetarii
empirice.

Analiza celor prezentate mai sus infirma doua teorii foarte vehiculate atat in spatiul
cunoasterii comune, cat si in cel al cunoasterii stiintifice.

Una dintre ele este teza referitoare la familia atotputernica, principal responsabil atat
de dezvoltarea copilului, cat si de esecul lui. "Falimentul" acestei idei se datoreaza pe de o
parte faptului cd nivelul "bunei" dezvoltari este un nivel relativ, definit in raport cu conduite
valorizate socialmente. Pe de alta parte, in educatia copilului intervin si alti agenti educativi,
pe langa parinti.

O altd teorie infirmatd este cea a familiei contemporane neputincioase, ale carei
functii sunt preluate de catre institutii de stat. Studiile au aratat ca familiile de azi nu sunt nici
dezinteresate de evolutiile sociale psihologice ale copiilor si nici nu sunt incapabile s le
influenteze si nici nu se considera nestiutoare in aceste domeniu.

Existd un raport constant cu diferite categorii de specialisti (cadre didactice, medici,
psihologic etc.), dar acestia sunt solicitati si valorizati in calitate de resurse, in vederea unor
practici eficiente - este un apel la competenta, nu la autoritate. Relatia cu specialistul trebuie
sa conduca la rezultate satisfacatoare, dar si sa respecte cunoasterea si practica clientului.

Tentativele statului de a impune modele unice a fost si va rdmane sortita esecului;
desi recunoscutd 1n plan discursiv, este intdmpinatd cu rezistentd in planul experientei
cotidiene. Familiile contemporane influenteaza in mod sigur constructia sinelui, dar nu
neapdrat in directiile trasate ce cei ce se considerd in drept de a trasa aceste directii.

Pentru ca proiectele educative si sociale sd fie viabile, ele trebuie sd recunoasca
nevoia de coerentd intre cele doua nivele, cel al deciziei si actiunii politice si cel al practicilor
actorilor obisnuiti. Inainte de a se implanta "modele", trebuie studiatid societatea in care
oamenii obisnuiti pot sd trdiascd efectiv impreuna si care sunt trasaturile de personalitate pe
care aceasta societate le permite. Desi modificarile radicale ar fi uneori necesare, ele nu sunt
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efectiv posibile fara conflicte sociale grave, interminabile, fard suferinte mari, mari costuri
materiale si umane.

Asadar, este necesara aprofundarea cunoasterii gradului de coerenta dintre proiectele
educative ale puterii de stat si practicile cotidiene; acest proces este unul indelungat, care
necesita mari investitii materiale si umane.

Cu toate acestea, cunoasterea gradului de coerentd este absolut necesara pentru
reugita oricarui proiect de acest tip pentru cercetarile au evidentiat ca, in general, dictaturile
au incercat sa lichideze exact comportamentele de masa considerate de ei "inapoiate",
"rutiniere", cele care ar impiedica progresul. Si totusi, exact aceste comportament sunt,
sociologic, vorbind, normale.
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